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Khosrow and Shirin, a song by Nizami Ganjavi, is one of the most famous and 

influential stories in Persian lyrical literature. Despite its great popularity, the 

source of this poem is ambiguous. The purpose of this research is to identify and 

introduce the sources of Nizami in composing the poetry of Khosrow and Shirin. 

In this article, the opinion of Nizami about the truth of the story has been expressed 

in descriptive-analytical way and according to the available historical texts and 

evidence and the analysis of the opinions presented, what was found about the 

sources of Nizami in the writings of Khosrow and Shirin has been analyzed and the 

final result has been announced according to the rhythm, form and history of the 

poem in Pahlavi literature. Regarding the sources of the story of Khosrow and 

Shirin, researchers have followed two opinions. A group considered it an imitation 

of Khosrow and Shirin, as mentioned in Ferdowsi's Shahnameh, while others 

considered it an imitation of Vis and Rāmin. The findings indicate that this story 

has a Pahlavi origin and was created by the surviving Parthians during the Sassanid 

era, which was on the tongues in Aran and Barde region and Nizami, while 

knowing the Pahlavi language, had the poem in mind as it was common in popular 

literature and in the Burda, and refined it until it reached us as it exists. If anything 

contrary to historical truth is observed in the poem, it is the responsibility of the 

creators and narrators of the story.  
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 ده ی چک اطلاعات مقاله 

 نوع مقاله: 
 مقاله پژوهشی 

 

 ت: دریاف 
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 : پذیرش 
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 : صص 
60 -  43 
 

 :  یدی کل گانواژ

مدلنظریه آزفا،  پردازی،  سازی، 
 .بنیادداده ۀپژوهی، نظریروایت

برای آسیبسازی آموزش زبان فارسی شیوهپردازی و مدلنظریه شناسی وضعیت موجود و  ای علمی 
رویکرد می این  است.  مطلوب  وضعیت  ترسیم  برای  مدل  و  نظریه  روشاستخراج  الگوها،  و  تواند  ها 

های آموزشی توصیف و تحلیل نماید و موارد موفق را شناسایی کرده های آزفا را در مراکز و گروهمهارت
ی مراکز آزفا در ایران و خارج از  آن درک مشترک ایجاد کند. جامعۀ آمار   های مختلفو بین گرایش

روش خوشه با  نمونه  و حجم  است  میایران  انجام  نظریهسازی  آن  نظری  مبانی  مختلف گیرد.  های 
گیرد. دامنۀ پژوهش  آزفا در مراکز مختلف مورد بررسی و مقایسه قرار می  ۀآموزش زبان است و پیشین

روش الگوها،  مهارتشامل  و  تدریس،  ها  وآزمونهای  سنجش  آموزشی،  ارزشیابی،  طراحی  سازی، 
های مختلف مدیریت کلاس است. روش پژوهش ترکیبی است؛  سناریوهای تدریس و الگوها و سبک

شود و سپس بر اساس  ها استفاده میپژوهی و پدیدارشناسی برای گردآوری دادهابتدا از روش روایت
شود و  استقرائی تدوین می متناسب با رویکرد قیاسیشود. سپس نظریه  گری میبنیاد غربالنظریۀ داده

یافته اساس  بر  متناسب  پایان مدلی  ترسیم میدر  پژوهش میها  این  و قوت گیرد.  نقاط ضعف  تواند 
نوآوری این پژوهش   وضعیت موجود آزفا را ترسیم کند و برای وضعیت مطلوب آن مدلی علمی ارایه کند.

های درسی سازی آزفا و طراحی و تدوین کتابی تدریس و آزمونتواند مبنایی برادر آن است که می
   آن گردد. 
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 مقدمه  -1

 درآمد

)آزفا( به منظور آسیب شناسی، برنامه ریزی و ایجاد هماهنگی بین مراکز مختلف آزفا بر مبنای  بررسی وضعیت آموزش زبان فارسی  

لۀ عمدۀ آموزش زبان فارسی به غیر فارسی نبودن برنامۀ مدون در تدریس و  ئیک ضرورت است. مس  ،تحلیل روشمند و مدون

ها و  فاوت های زبانی، محیطی و فرهنگی و علاقه دست کردن آموزش و عدم توجه به تارزشیابی است؛ البته این به معنی یک

های علمی با رعایت  های مدرسان و مراکز آموزش زبان فارسی نیست بلکه ایجاد یک برنامۀ مشخص با اصول و استدلالسلیقه

 سازی انجام شده باشد.پردازی و مدلنظریه نظرات، انتقادات و پیشنهادات مدرسان و مراکز است که از طریق

ها و رویکردهای مدرسان و مراکز آموزش زبان این طرح، ایجاد برنامۀ درسی مدون آموزش زبان فارسی با لحاظ کردن دیدگاه در  

بنیاد مورد  ها بر مبنای روش تحقیق کیفی و استقرایی دادهها و سلیقهها، علاقهفارسی و اتخاذ رویکرد علمی با در نظر گرفتن تفاوت

شود و نظریه در مرحلۀ آخر به صورت چارچوب مفهومی،  پردازی استفاده میشناسی برای نظریه در جامعه  توجه است. این روش اساساً

 معلولی  نشان دهد. -با انضمام روابط علی را گردد تا مفاهیم عمدهالگوی یا مدلی دیداری و ماتریس سببی ترسیم می

ساختارمند  ی مشاهدات، توصیفات و گزارشات آزاد که به طور غیرپژوهی در بخش گردآور روایت  ۀهمچنین در این تحقیق، از نظری 

ها  گردد و در نهایت وجوه مشترک و منحصر به فرد دیدگاهشوند، استفاده میاز مراکز و مدارس آموزش زبان فارسی گردآوری می

پردازی، امکان ناسی با فرایند افقآید. پدیدار شپدیدارشناسی به دست می  ۀو رویکردها در امر آموزش زبان فارسی از طریق نظری

های مشترک در تدریس و ارزشیابی را برای مدرسان و مراکز را فراهم می آورد، امکان تشتت آرا را به حداقل رسانده  دستیابی به افق

 و تبدیل به مدلی برای آموزش آزفا گردد. 

ها در تحقیق گیری نیز طبق اصل اشباع داده. روش نمونهاستبنیاد  داده   ۀ روش تحقیق طرح مذکور از نوع کیفی و استقرایی و نظری

شود. یافته های گیرد و با ابزارهای ساختارمند مانند سیاهه، پرسشنامه و نظرنامه، گزارش و روایت آزاد انجام میکیفی صورت می

های تدریس و ارزشیابی  کردها و روش ها، رویزبانان نشان دهد، دیدگاهفارسیتواند وضعیت آموزش زبان فارسی را به غیرتحقیق می 

های آموزشی ارایه کند و زمینۀ ایجاد مبانی های برنامهمرسوم آنان را ترسیم کند، نوعی آسیب شناسی از نقاط ضعف و کاستی

 برنامه ریزی مدونی را فراهم کند. 

 اهداف پژوهش 

 زبانان سی فارسازی برای آموزش زبان فارسی به غیرپردازی و مدلهدف کلی: نظریه

 اهداف فرعی 

 توصیف وضعیت موجود آموزش آزفا .1

 کشف وجوه مشترک و منحصر به فرد آموزش آزفا  .2

 کشف الگوهای قیاسی و استقرائی آموزش آزفا .3

 توصیف الگوهای طراحی آموزشی آزفا .4

 های تدریس آزفاتوصیف الگوها و روش  .5

 ترسیم وضعیت مطلوب آموزش آزفا .6

 های چهارگانۀ زبانی مون برای مهارتترسیم الگوی ارزشیابی و نوع آز .7

 زبانان فارسیهای مدل آموزش آزفا به غیرترسیم نواحی و ویژگی  .8

 های پژوهش پرسش

 توان در باب آموزش آزفا به نظریه دست یافت؟چگونه می .1

 توان به وجوه مشترک و منحصر به فرد آموزش آزفا دست یافت؟چگونه می .2
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 کدام است؟ های تدریس مطلوب آزفاالگوها و روش  .3

 الگوهای طراحی آموزشی مطلوب آزفا کدام است؟ .4

 ترکیبی؟تر است یا الگوی غیرالگوی ترکیبی برای آموزش آزفا مناسب .5

 های چهارگانه شامل چه عناوینی است؟فهرست نقشۀ موضوعی مطلوب مهارت .6

 های چهارگانه کدام است؟مهارتالگوی مطلوب ارزشیابی و نوع آزمون .7

 هایی دارد؟زبانان چه ویژگی فارسیآموزش آزفا به غیرمدل آموزش  .8

 

 پیشینۀ تحقیق -1 -1

 مبانی نظری -2 -1

 

بینی است و هدف  شود. هدف نظریه تبیین و پیشها استفاده میسازی برای شناخت پدیدهپردازی و مدلشناسی، از نظریهدر جامعه

دهد.  پردازی را ارتقا میورد استفاده قرار گیرد و ابزاری است که نظریهتواند در بازنمایی واقعیت ممدل توصیف و تجسم. مدل می

)پاملاجی و   .سازدکند و آن را شفاف، عینی و ملموس میمدل نقطۀ شروع واقعیت است، دیدگاه ما را نسبت به واقعیت ساده می

ای از اندیشیدن.  سازی طراحی دستگاهی است برای اندیشیدن یا نحوه( مدل یک دستگاه اندیشه است و مدل133:  1388دیگران،  

به ما   و  دیگشاواقعیت می  به   چشم ما را  ،زدایدابهامات را می  ؛کند و ابزاری برای تسخیر آن است مدل فهم ما را از واقعیت ساده می 

 ( 2: 1396زاده و بیگدلی،  ) فری .در شرایط خاص درست عمل کنیم آموزد تامی

)نظریه     میTheory constructionپردازی  آغاز  توصیف  و  مشاهده  از  نظریه(  و  )شود  یا  Theory testingآزمایی  درست   )

سازی نیز تصویر و  ( مدل21:  1376)دواس،    .گذارددر محک آزمایش می  بینی راآزماید و تبیین و پیشنادرست بودن نظریه را می

شود. در نظریه درست یا  تجسم عینی واقعیت و روابط و عناصر آن است. از مدل برای استنتاج نظریه و آزمودن آن استفاده می

 ( 8: 1396زاده و بیگدلی، )فری .نادرست بودن مهم است و در مدل، مفید و نامفید بودن

شود. این نظریه روشی پژوهشی استقرائی در  استوار استفاده می  1بنیادداده   ۀمولًا از نظریبرای دست یافتن به نظریه و مدل مع     

گرایی و  بر مبنای پارادایم طبیعت   3و استراوس یا اشتراس  2شناس امریکایی، بارنی گلیسرعلوم اجتماعی است که توسط دو جامعه

شد، شکل گرفت و باعث رشد مند تلقی می پژوهش علمی اجتماعی نظام  گرایی، که تنها شکلگرایی و کمیدر مقابل پارادایم عینی

ها،  و بالندگی پژوهش کیفی گردید. »برای این نظریه معادل های دیگری نیز در فارسی استفاده شده است مانند نظریۀ مبتنی بر داده

   .(74-72: 1386فرد و دیگران،  ) دانایی نظریۀ بنیادی، نظریۀ مفهوم سازی، نظریۀ برخاسته از داده و رویش نظریه«

دارای دیدگاه  نظاماین نظریه  )   4مندیهای  اشتراس و کوربین  توسط  ارایه شده؛ دیدگاه سازه1998-1990است که  یا    5گرایی( 

( است. در 1992که مربوط به گلیسر)  8( گسترش یافته و دیدگاه ظاهرشونده یا برآینده 2006- 2005)  7که توسط چارمز   6تفسیری

های محلی گردد، در دیدگاه چارمز بر دنیاها یا جهانیدیدگاه اشتراس و کوربین یک مقولۀ هستی یا یک فرایند تک بررسی می

گردد. چارمز بیشتر روی نظرات، تصورات،  کید میأها تو کنش  های دنیای خاص، نظراتگوناگون، واقعیات چندگانه و پیچیدگی

 
1 - Grounded theory 
2 - Barni Glaser 
3 - Strauss 
4 - Systematic 
5 - Constructivist 
6 - Interpretive 
7 - Charms 
8 - Emergent 
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های گردآوری اطلاعات، کدگذاری،  احساسات، باورها، ارزش ها و ایدئولوژی های افراد توجه دارد تا روش پژوهش، هرچند روش 

ها  شود؛ در مورد دادهمحدود نمیدهد. در این دیدگاه نقش پژوهشگر  گیری نظری را نیز مورد توجه قرار میبرداری و نمونهیادداشت

ای در دهد. هر نتیجهها را گسترش میهای شخصی، تجربیات و اولویتکند و ارزش ها تصمیم گیری میمی پرسد، در مورد مقوله

است  پذیری و ساختار منعطف برخوردار  قطعی، ناکامل و در حد پیشنهاد است. دیدگاه تفسیری از عناصری مانند انعطافنظر وی غیر

 ( 76-72)همان: .کندکه آن را جذاب می

ها از مشاهدات، خاطرات، گفت کنند و مکمل هم هستند. دادهها به موازات هم حرکت می بنیاد نظریه و گردآوری دادهداده  ۀدر نظری

ارادی، همو شنودها، مصاحبه به طور  و...  پژوهشگر  تأملات شخصی  اسناد،  پژوهشگها،  توسط  زنجیروار  و  گرفته، زمان  انجام  ر 

باید تا مرحلنمونه  .کدگذاری و تحلیل می گردد انباشتی برخوردار است که  افراد،  نمونه  1اشباع  ۀگیری در آن از ویژگی  گیری از 

گیری محوری بعد از  کند، ادامه یابد. همچنین نمونهها فراهم میها و شرایطی که بیشترین فرصت را برای گردآوری دادهمکان

یید خط أگیری گزینشی برای تگیرد و بعد از آن نمونهی نخستین برای مرتبط کردن مقولات و خرده مقولات صورت میگیرنمونه

است که   2گیری متمایز( نوع دیگر نمونه 267-266: 1389)حسینقلی زاده، .یابدها ادامه میاصلی داستان و تحکیم روابط بین مقوله

 د.آیدهد تا دریابد که آیا همان نتایج قبلی به دست میمورد تحلیل قرار  می های دیگری را پژوهشگر نمونه

 

 پژوهش شناختیمبانی روش -3 -1

نامه و نظرنامه  ساختارمند مانند انواع پرسشساختارمند مانند روایت و گزارش آزاد، نیمهها از طریق ابزارهای غیردر این پژوهش، داده

بنیاد تحلیل گردیده و مراحل مختلف  های آزاد توسط روش دادهآید. روایت( به دست میChecklistسیاهه )و ساختارمند مانند انواع  

ساختارمند و ساختارمند نیز از نهایی از آن استخراج گردد. برخی متغیرهای بالقوۀ ابزارهای نیمه  ۀکند تا نظریکدگذاری را طی می 

-های آزاد نیز از طریق روایتها و گزارش تر گردد. روایت گردد تا تبیین نظریه مستحکماستخراج میهای آزاد  متغیرهای بارز روایت

آموزش زبان فارسی   ۀهای گوناگون در حوزها، رویکردها و افقدیدگاه   4آید. در پایان با رویکرد پدیدارشناسی به دست می  3پژوهی 

 سازد. ریزی هماهنگ را ممکن میگردد که ایجاد برنامهتمایز آنها ارایه میبا یکدیگر مقایسه شده و وجوه متشابه، متفاوت و م

از روش روایت یکی  تحلیل کیفیپژوهی  داستان  5های  تحلیل  یا  گفتمان  یا  متن  تحلیل یک  در  زندگی ها و لایهاست که  های 

هایی مناسب است که هدف  برای تحقیقرود.  پژوهش روایی  شود، به کار میهایی که توسط آنها نقل میشخصی افراد و گزارش

ها، خاطرات و تجربیات فقط شخصی باشد و پژوهشگر بعد از تحلیل بتواند به روایت شخص از ها، نامهها، روایتتحلیل داستان

فا  های آزاد این تحقیق نیز هدف دست یافتن به تجربیات شخصی مغفول مدرسان و مراکز آزلۀ مورد نظر دست یابد. در روایتئمس

ها، رویکردها و تجربیات ارزشمند آنان است که ممکن است برچسب روش یا رویکرد خاصی هم نداشته باشد  است که حاوی روش

ریزی زبان فارسی های آموزش آن را نیز برای مراکز برنامهثری داشته باشد و شناختی از شیوهؤاما در جریان آزفا بتواند نقش م

 روشن سازد. 

آنها بررسی کرده و به    7و جهان زندگی   6و مفهوم افراد زیادی را از یک پدیده با توجه به تجربیات زیسته   پدیدارشناسی معنی 

پدیده میتوصیف وجوه مشترک مشارکت دنبال کشف حس مشترک و گرایش  کنندگان در تجربۀ یک  به  پدیدارشناسی  پردازد. 

 
1 - Saturation 
2 - Discriminate sampling 
3 - Narrative research 
4 - Phenomenology 
5 - Qualitative research 
6 - Lived experiences 
7 - Life world 
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ثیر گذاشته است. أو مفهومی دارند و چه شرایط بر آن تجربه و مفهوم تطبیعی افراد است؛ اینکه از واقعیت های اجتماعی چه تجربه  

 است. وجود آمده ه به عبارتی دیگر ذهنیت افراد مختلف از یک پدیده و اشتراکات میان ذهنی آنان چیست و چگونه ب

ها، خاطرات، عواطف،  ندیشهمادی تا امور انتزاعی مانند ا  یاز اشیا  ؛آیدپدیدارشناسی تحلیل هر چیزی است که به تجربه در می

مانده  مغفول  یا  شده  پنداشته  بدیهی  که  تجربیاتی  ؛  و...  ریاضیات  مفهومموسیقی،  اراده،  بدون  که  زندگی  جهان  و  است؛  سازی 

( پدیدارشناسی وجوه مشترک افراد را از یک پدیده بررسی 57:  1391)امامی سیگارودی،  .استبندی شده و کلیشه و مسلم شدهطبقه

ها از افرادی که  دهد. در این رویکرد، پژوهشگر به گردآوری دادهآن تقلیل می  1های افراد را به ماهیت همگانی کند و تجربهمی

آن    4و چگونگی   3دهد که شامل چیستیاز ماهیت تجربۀ آنان به دست می  2اند پرداخته و توصیفی ترکیبی پدیده را تجربه کرده

 (. Creswell, 2007: 58) .است

کاربرد پدیدارشناسی در این پژوهش از نوع توصیفی است که در آن تجربیات زیستۀ متفاوت مدرسان و مراکز آموزش زبان فارسی  

ها را به  گیرد. ابتدا پژوهشگر دادهآید، مورد مداقه قرار میبنیاد  به دست میداده   ۀپژوهی و کدگذاری در نظریکه از طریق  روایت

نامد. سپس وی  آنها را ترکیب  می  7پردازی دهد که موستاکاس این مرحله را افقکاهش می  6های برجستهرهو گزا  5ها جملات، نقل

اند( و یک کند. بعد یک توصیف متنی )آنچه که افراد تجربه کرده می  9می سازد و تبدیل به مضمون   8های معنایی کرده و خوشه

دهد و در آخر این دو نوع توصیف را با هم  به اتفاق افتاده است( به دست می)شرایط یا بافتی که در آن تجر  را  توصیف ساختاری

در واقع وی میان   ؛آن را بیان می کند  11یا  گوهر یا عصاره   10ترکیب کرده و ماهیت همگانی تجربه و ساختار اصلی و همگون 

 (Creswell, 2007: 59-62) کند.می 12معناهای مختلف و معناهای تجربیات زیستۀ افراد میانجی گری

 

 های تحقیقبحث و یافته  -2

نظریاصلی در  پژوهشگر  فعالیت  برچسب  13بنیاد، کدگذاری داده   ۀترین  و  نامگذاری  یعنی تشخیص،  معنااست. کدگذاری  ها،  زنی 

موضوعات و مضامین ها و شکستن متن به مقولات، مضامین و الگوها. کدگذاری فرایند کشف، بازیابی و سازماندهی  مفاهیم و ایده

بنیان سه نوع کدگذاری داده   ۀگیرد. در نظری صورت می  16پردازی و مضمون   15پردازی، مقوله14پردازی متن است که از طریق مفهوم

ها و گزاره ها  ها، مقولهشود، با ترکیب زیرمقولهگیرد که از تشخیص مفاهیم شروع میصورت می  19و گزینشی  18، محوری 17باز

 رسد. ابد و با تدوین و تعمیم نظریه به پایان مییادامه می

 
1 - Universal essence 
2 - Composite description 
3 - What 
4 - How 
5 - Quotes 
6 - Significant statements 
7 - Horizentalization 
8 - Significant statements                
9 - Theme 
10 - Essential, invariant structure 
11 - Essence  
12 - Mediates 
13 - Coding 
14 - Conceptualization 
15 - Categorization 
16 - Thematization 
17 - Open coding 
18 - Axial coding 
19 - Selective coding 
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ها، ویژگی ها شود و مشخصهکدگذاری باز فرآیندی است که در آن برچسب های مفهومی روی مفاهیم، معناها و ایده ها نهاده می

سۀ شباهتـها و تفاوتـها، ها  و مقایهای معنایی واژهشوند. پژوهشگر با توجه به نشانه های متن، مشخصهها کشف میو ابعاد داده

مفهومی  می  1کد  برجستهتولید  با  و  گروهکند  به  آنان،  مقولهسازی  و  میبندی  مقولهپردازی  ویژگیپردازد.  شناسایی  با  نیز  ها، ها 

پیوستار توصیف ها را بر روی یک  پردازی نیز بدین معنی است که پژوهشگر ویژگیشود. بعدبندی آنان ممکن میبندی و طبقهگروه

یعنی   2ها و صفات و بعدپردازی پردازی یعنی تخصیص ویژگی رو، مقوله  کند. از اینها را پیدا میهایی مرز مقوله کند و با مثالمی

» شناسایی ویژگی ها و   .گیردها صورت میپردازی هنگام ساختن و پرداختن مقولهها در طول یک پیوستار. بعدقرار دادن ویژگی

ها و حتی اساس رابطۀ ها و خرده مقولهو گسترش منظم آنها از اهمیت زیادی برخوردار است زیرا پایۀ ایجاد روابط بین مقولهابعاد  

 (. 266: 1389دهد« )حسینقلی زاده،بین مقولات عمده را تشکیل می

ها است. در این مرحله، نوع ارتباط  بعاد مقولهها و امقوله ها و زیرگردد و فرایند ارتباط مقولهها میکدگذاری محوری حول محور مقوله

بررسی میمقوله یکدیگر  با  نیز  و عمده  ارتباطهای کلان  مقولهگردد.  گزارهشناسی  و  برهم ها و شناسایی کنشها  و  کنشها،  ها 

جمله اینکه باید از    ،هایی را برای مقولۀ محوری مطرح نموده استگیرد. اشتراس ویژگیپیامدهای آن در این مرحله صورت می

های دیگر را بتوان به آن مربوط کرد، باید تکرار شود و نشانه هایی از نمود آن وجود داشته باشد، باید به پدیده هسته باشد و مقوله

 .قدر کافی انتزاعی باشد تا ما را به نظریه رهنمون کند و قادر به تبیین موارد متناقض یا جایگزین در چارچوب ایده محوری باشد

 (86- 85: 1383)دانایی فرد و امامی، 

شوند و آنهایی که نیاز به بهبود و ها تثبیت میپردازی است. در این مرحله، مقولهسازی و نظریهیکپارچه   ۀکدگذاری گزینشی مرحل

مفهومی و  شوند. ارتباط مقولات تکمیلی و محوریت مقولۀ اصلی با تکیه بر یک چارچوب  گسترش بیشتری نیاز دارند، تکمیل می 

. پیوند این مراحل تابع یک فرایند خطی نیست بلکه گیردمرتبط ساختن مقولات با توجه به ابعاد آنها، در این مرحله صورت می

گویند پژوهشگر به موازات گردآوری اطلاعات به  پژوهشگر پیوسته میان آنها در حال رفت و برگشت است. کربین و اشتراس می

این فرایند اخذ اطلاعات   ؛ اش را گسترش دهدرود تا به بهترین وجه نظریهبه عقب و جلو می  3ند زیگزاگ تحلیل پرداخته و با فرای

 (Creswell,2006:64) .شودنامیده می 4های برآینده روش مقایسه ای مداومها و مقایسۀ آن با مقولهاز داده

با شناسایی پدیده باز تا گزینشی  بکدگذاری از  ها در کدگذاری باز شروع ها و گسترش مقولهررسی ویژگی ها و کشف مفاهیم و 

یابد و با ادغام مقوله ها و مضمون پردازی به  پردازی در کدگذاری محوری ادامه میشود و با ترسیم چارچوب مفهومی و مقولهمی

شود، ابزار مهمی ری استفاده میمراحل کدگذا   ۀنگاری که در هم( در این ارتباط، یادنوشت269:  1389)حسینقلی زاده،  .رسدپایان می

باعث میداده  ۀدر نظری دادهبنیاد است که  با خود در خلق  دایم  پژوهشگر در حال گفت و شنود  از  شود  به طور مداوم  باشد،  ها 

قرار دهد و  کاووها، احساسات و افکارش را مورد کندها را کشف کند، ایدهها و رابطهپردازی مفاهیم، مقولهپردازی تا مضمونمفهوم

 ( 88-87)دانایی فرد و امامی:  .تر برآیدهای کلیدر صدد تبیین

ها را با مدل که مقوله  یهاییابد و قضایا یا فرضیه( دست میModelبه الگو )  5تقطیر   ۀدر کدگذاری گزینشی، پژوهشگر بعد از مرحل

کنند که خود  ایجاد می 6گام جلوتر برده و ماتریس سببی کند، گسترش می دهد. اشتراس و کوربین مدل دیداری را یک مربوط می 

می استفاده   عنوان کدی  تبه  پدیده  بر  که  و کوچکی  شرایط کلان  با  بتواند  پژوهشگر  تا  میأشود  کند. ثیر  برقرار  ارتباط  گذارد 

(Creswell, 2007:65  ) 

 
1 - Conceptual code 
2 - Dimentionalization 
3 - Zigzag process 
4 - Constant comparative method 
5 - Distillation 
6 - Casual matrix  
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 انواع کدگذاری و مراحل عملی آن  -1 -2

، 4، توصیفی3، تکه ای2، توده ای1گردد. در کدگذاری، انواع کدهای زندهها و مراحل آن معرفی میدر ادامه، انواع کدگذاری و مولفه

 شود.ها، برای دست یافتن به نظریه استفاده میدر تحلیل داده 7و روایی  6، مضمونی 5مفهومی 

 انواع کدگذاری: 

 
 

 پردازی، مضمون پردازی (: ایده پردازی،  معنی Open Codingکدگذاری آغازین )

 
 پردازی، بعدپردازی،  سازماندهی کدگذاری محوری: مقوله

(Axial coding: categorization, dimentionalization, organization) 

 
1 - Vivo code  
2 - Plump  
3 - Splitter  
4 - Descriptive  
5 - Conceptual 
6 - Thematic 
7 - Narrative 

باز/کدگذاری آغازین

InOpen coding

 Axialکدگذاری محوری 

coding

کدگذاری گزینشی 

Selective coding
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 ( Selection, conceptualization, distillationکدگذاری گزینشی: گزینش، مفهوم پردازی تقطیر )

 
 

 متغیرهای تحقیقمواد و  -2 -2

 

یا همان کدهای نظری که به صورت یک     1متغیرهای بالقوهمواد و متغیرهای بررسی وضعیت آموزش زبان فارسی بر دو گونه است:  

به شیوۀ قضاوت   ها بررسی دادهیا کدهای باز از طریق    2کند در حالی که  متغیرهای برجستهفهرست و مانند نقشۀ راهنما عمل می

که   اندها و مفاهیمیمتغیرهای بالقوه شامل انواع کدهای روایی، موضوعات، مقوله(   Leech,1983: 74-75)  .آید می  شمیّ به دست

د.  نآیهای آزاد به دست میگردند. متغیرهای بارز چنانچه ذکر گردید، از گزارش نامه، نظرنامه، سیاهه و ... ثبت میاز پیش در پرسش

ها و الگوهای برنامۀ درسی، طراحی آموزشی، الگوهای ارزشیابی، سنجش و آزمون سازی و روشدسته ای از متغیرها مربوط به  

ساختارمند درآورد و در اختیار مدرسان و مراکز آموزش های ساختارمند و نیمهکه می توان آنها را به صورت پرسشنامه  اندتدریس

های آزاد از طریق ها و روایتورت غیرساختارمند در قالب گزارش زبان فارسی قرار داد. روش دیگر این است که این متغیرها به ص

 تحلیل و کدگذاری تهیه گردد. 

 

 ( Types of Syllabus designانواع برنامۀ درسی )   3 -2

 
1 -Potential variables 
2 - Prominent variables 
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  .پرداخته می شود   5و ارزشیابی   4، مواد آموزشی، روش تدریس   3، تدوین محتوا 2، تعیین محتوا 1ریزی درسی به  نیازسنجی در برنامه

های تخصصی و  درسی است، نیازمند پژوهشهای اساسی برنام ریزیاین پروژۀ مهم که از گام  8و اجرای   7، مدیریت6پیاده سازی

ریزی درسی را توان عناصر برنامههای آزاد میها و گزارش. در تحلیل روایتاستتطبیقی در مدارس و مراکز آموزش زبان فارسی  

توان متغیرهای های تدریس مورد بررسی قرار داد. همچنین میسازی تا الگوها و روش ارزشیابی و آزمون  وۀ، شی9امۀ درسیاز نوع برن

 تر ایجاد کرد. نامه دقیقاین سه حوزه را در قالب ساختارمند مانند سیاهه و نیمه ساختارمند مانند پرسش

 توان چنین برشمرد:فا را میبه طور کلی برخی از متغیرهای بالقوۀ برنامۀ آز     

 های درسی و مواد آموزشی آزفابررسی موضوعی کتاب

 های آزفا مطالب و مواد آموزشی در کتاب ئۀترتیب و توالی ارا

 انواع برنامۀ درسی آزفا

 الگوهای برنامۀ درسی آزفا 

 های مختلف درسی آزفا و کاربرد آنها  های برنامهتحلیل ویژگی

 های چهارگانه در برنامۀ آزفا هارتشیوۀ ترکیب و تفکیک م

مطالب یک درس خاص یا یک کتاب یا یک دوره    ئۀارا  ۀهای محتوایی، موضوعات درسی و شیودر برنامۀ درسی، مشخصه     

ارتباطی  ها، مفاهیم، نقش های زبان، توانش  گیرد. همچنین ترتیب و توالی مطالب و میزان توجه به انواع مهارتمورد توجه قرار می

سه مشخصه مورد توجه قرار می گیرد که از نظریه    10شوند. در یادگیری زبانو دستوری و ... با توجه به اهداف و نیازها بررسی می

و تعیین   14، تشخیص   13گردد، در طرح ، نظریات مختلف زبان آموزی بررسی می12گردد. در رویکردرا شامل می  11تا فعالیت 

و فعالیت   18، به مهارت ها17گردد و در روند کارو زبان آموز در برنامۀ درسی بحث  می  16اد آموزشی و نقش معلم، مو  15محتوی

 شود. های آموزشی پرداخته می

های خاص خود را است که هر کدام ویژگی  20و مدل هدف عینی   19دو مدل برجسته در برنامه ریزی درسی مدل فرایندی        

محور است. مدل فرایندی زبان  24ترکیبی   23و مدل هدف عینی یا هدف محور   22تحلیلی   21فرایند محوردارند.. مدل فرایندی یا  

 
1- Needs analysis 
2- Object determination 
3- Syllabus design 
4- Methodology 
5- Evaluation 
6- Implementation 
7- Management 
8- Adminestration 
9- Syllabus design 
10- Language learning 
11- Activity 
12- Approach 
13- Design 
14- Specification 
15- Determination 
16- Materials 
17- Procedure 
18- Techniques 
19- Process model 
20- Objective model 
21- Process-oriented 
22- Analytic 
23- Goal-oriented 
24- Synthetic 
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کند. در مدل تحلیلی، توانش ارتباطی زبان مورد توجه محور است و به جای محتوا، فرآیند آموزش در آن اهمیت پیدا میآموزیا زبان

کند، . در مدل تحلیلی زبان آموز با زبان به صورت یک پدیده برخورد میاست و در الگوی ترکیبی توانش زبانشناختی یا دستوری

و تسلط بر عناصر    بودهمراتبی  دارد و فرایند کلی به جزئی است اما در الگوی ترکیبی، دیدگاه خطی و فرایند سلسله  1دیدگاه کلی نگر

 زبانی قبلی، برای ورود به عناصر بعدی ضروری است.  

های  کند، با یکدیگر متفاوت است. در برنامههای زبانی را با معنی و کاربرد مرتبط میانواع برنامۀ درسی به نسبت اینکه صورت     

های دستوری و قواعد زبانی در اولویت قرار ها و مقولهها و صورترو، ساخت ساختاری، توانش زبانشناختی مورد توجه است؛ از این

گردد و کارکردهای زبان مورد مفهومی توانش ارتباطی در اولویت است و نقش، اصل و صورت، فرع تقلی می  -نقشی  ۀدارد. در برنام

و عناصر نقشی و ساختاری هر دو مورد توجه    بوده کید بر صورت و معنی به یک اندازه  أگیرد. در برنامۀ موقعیتی، تتوجه قرار می

موقعیت انواع  برنامه،  این  در  برای  است.  میها  طراحی  خاص  زبانی  موقعیت کاربردهای  است: گردد.  متفاوتی  انواع  دارای  ها 

 (.  Karl, 1987) .های تعاملی و گفتمانیکید بر پدیدهأتبا و  4و تخیلی  3، عینی2اهمیت های کمموقعیت

های زبانی مانند تلفظ، ست. توانایی زبانی مورد توجه ا  6و توانایی های   5هامحور، توانش زبانشناختی، مهارتدر برنامۀ مهارت     

   گردد.واژگان، دستور، گفتمان و ... با نوع خاصی از رفتار زبانی مانند گوش کردن، نوشتن، خواندن و صحبت کردن ترکیب می

دست آورد؛   سری فرایندها و اهداف ارتباطی است که زبان آموز باید آنها را به   محور، فرایند شناختی بوده و شامل یکتکلیف  ۀبرنام

گیرد.  ها،  فعالیت ها و روندها یا فرایندهایی هدفمند و پیچیده در آن مورد مداقه قرار میمشارکت زبان آموزان و انجام کارها، کنش

محور، محتوا و موضوعات خاص مورد توجه بوده و آموزش زبان، تابع محتوا است؛ این برنامه مصنوعی بوده و به  در برنامۀ محتوا 

های درسی مذکور بر پیوستار الگوی برنامۀ درسی روش فراگیری طبیعی زبان مبتنی است. قابل ذکر است انواع برنامه  ندرت بر

 یلدن تبیین استوار است. 

3

Continuum of syllabi

                       

Emphasis on form

             

Emphasis on meaning

             

(Karl,1987:1 )

Structural

       

Content-

Based

          

Situational

       

Skill-

Based

          

Task-

Based

      
    

Notional-

functional

       - 
    

      
   
    

 
   -     

Product - oriented

Linear, Synthetic 

      
       

            

Process – oriented

Cyclical, Analytic

 
 

 (:Evaluation and Testingسازی )ارزشیابی و آزمون  4 -2

 
1- Holistic 
2- Limbo situation 
3- Concrete situation 
4- Mythical situation 
5- Skills 
6- Abilities 
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مند برای گردآوری، شود. ارزشیابی، فرایندی نظامگفته می  2به طور ساده به تعیین ارزش برای هر چیزی یا داوری ارزشی   1ارزشیابی 

 3ها است تا تعیین گردد که آیا اهداف مورد نظر تحقق پیدا کرده اند یا در حال تحقق یافتن هستند. سنجشتحلیل و تفسیر داده

 4های آموزشی مشیاصطلاحی کلی از اندازه گیری است که در داخل دایرۀ ارزشیابی قرار دارد و دربارۀ یادگیری، برنامه درسی و خط

دهد. در سنجش علاوه بر آزمون، از ابزار اندازه گیری مانند پرسشنامه، امتحان شفاهی، تکلیف درسی، مصاحبه اطلاعات و آگاهی می

تعیین صفات و ویژگیهای اشیا و افراد و گزارش آن   5گیریشود. اندازههای مختلف استفاده می... در موقعیت عملکرد و   ۀو مشاهد

دهد و توسط فرایند آزمودن  گویند که درجه آن صفت  یا ویژگی را نشان می به آن  نمره  می   به صورت اعدا و ارقام بوده که معمولًا

 (. 36-33: 1389ف: انجام می گیرد )سی  6یا آزمون سازی

گیری شود. اندازههای روانی و آموزشی یک فرد یا یک گروه از آن استفاده       میگیری ویژگیآزمودن فعالیتی است که برای اندازه

ابزاری    7شود. آزمون تری دارد و ابزار دیگری غیر از آزمون مانند مشاهدۀ رفتار را نیز شامل میآزمودن مفهوم گسترده   نسبت به

کند، نکاتی که های تدریس را بررسی میسازی، مهارتگیرد. آزمودن یا آزمونگیری مورد استفاده قرار میزهااست که در فرایند اند

سنجد و موجب ترغیب و تشویق و آمادگی  دهد، میزان موفقیت دانش آموزان را میبه مرور و تاکید بیشتر نیاز دارند را نشان می

مند شوند و از اهداف درس یا دورۀ  آورد تا از نتایج آزمون بیشتر بهره تجارب کلاسی مفید و شرایطی را فراهم می  گردد، آنان می

دهد نقاط ضعف خود را بر آموزشی آگاه گردند. تحلیل نتایج آزمون نیز مشکلات دانش آموزان را روشن کرده و به آنان فرصت می 

 ( 4-1: 1384)فرهادی: .طرف کنند

که  زیرا ؛های طرح بررسی وضعیت آزفا استترین قسمتسازی یکی از مهمهای ارزشیابی، سنجش و آزمونگوها و شیوهبررسی ال

تدوین هر برنامۀ درسی با انواعی متفاوتی از آزمون و الگوهای ارزشیابی همراه است؛ به عبارتی دیگر، گریزی از ارزشیابی در امر  

تواند مورد بررسی قرار گیرد.  ساختارمند میی ارزشیابی با استفاده از طریق پرسشنامۀ نیمههاآموزش نیست. بررسی الگوها و شیوه

ارزشیابی و الگوهای   ۀهای مدرسان و مراکز آموزش زبان فارسی نیز می توان به اطلاعاتی راجع به شیوها و گزارش البته از روایت

 ح شامل موارد ذیل می باشد:برد. برخی از متغیرهای سنجش و ارزشیابی این طر آنان پی

 ارزشیابی با توجه به زمان و هدف مانند تشخیصی، آغازین، تکوینی، تراکمی  

 ارزشیابی سنتی و ملاکی  

 ارزشیابی جایگزینی  

 رسمی ارزشیابی رسمی و غیر

 ارزشیابی بیرونی و درونی  

 گرا و شهودگرا  ارزشیابی فایده

 ها و مراکز آموزشی، معلمان و اساتید  سسهؤهای درسی، مپروژهها و ارزشیابی از مواد آموزشی، برنامه 

 های هنجار مدار و کنش مدار آزمون

 های تفکیکی و یکپارچه  آزمون

 های مهارت آزمون

 های برشناختی  آزمون

 
1- Evaluation 
2- Value judgement 
3- Assessment 
4- Educational policies 
5- Measurement  
6- Testing  
7- Test  
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 های پیشرفت آزمون

 پاسخ های تشریحی گسترده آزمون

 پاسخ  های کوتهآزمون

 های عینی آزمون

 های چهارگانه ) خرد و کلان بوده ، فشرده تا گسترده ، واکنشی تا تعاملی( های مهارتآزمون

 ساخته یا معیارشده های معلمآزمون

 های  کتبی یا شفاهی آزمون

 های فردی یا گروهی از نظر شیوۀ اجرا  آزمون

زی آموزشی بسیار مورد توجه بوده  ریالگوی ارزشیابی با توجه به زمان و هدف مانند تشخیصی، آغازین، تکوینی، تراکمی در برنامه

محور تناسب داشته گردد. ارزشیابی سنتی و ملاکی با الگوی برنامۀ درسی هدفهای برنامۀ درسی را شامل میو تقریباَ انواع آزمون

فعالیت  محور متناسب بوده و کنش تعاملی و  گیری بر نتیجه و هدف است. ارزشیابی جایگزینی و هنجاری با الگوی فرایندو جهت

رسمی دار و هدفمند و ارزشیابی غیرگیرد. همچنین ارزشیابی رسمی، فرایند ارزیابی برنامههای ارتباطی در آن مورد توجه قرار می

های تراکمی مناسب است و ارزشیابی درونی برای آزمون های  ریزی نشده است. ارزشیابی بیرونی برای آزمونالبداهه و برنامهفی

ارزش فایدهتکوینی. در  تلقی  یابی  گردد. همچنین  میگرا سود حداکثری مورد توجه قرار گرفته و در شهودگرا سود همگانی مهم 

ها و مراکز آموزشی، معلمان و اساتید در الگوی ارزشیابی با توجه به  سسهؤهای درسی، مها و پروژهارزشیابی از مواد آموزشی، برنامه 

 گیرد. قرار میموضوع در راستای آزفا مورد بررسی 

مدار، پیوستار های هنجارای در امر ارزیابی برخوردار است. در آزمونهای آن  نیز از اهمیت ویژهشناسایی انواع آزمون و مشخصه

گردد؛ مدار بررسی کیفیت آموزش و کنش بررسی میهای چهارگانه و در کنشمدار توجه به مهارتعددی و رتبه صدکی، در معیار

تواند مورد استفاده قرار گیرند. همچنین از آزمون های تفکیکی محور میمحور و تکلیف-های درسی مهارتبرای برنامه  رو،از این

ای تسهیل  های رایانهتوان استفاده کرد. آموزش مجازی با آزمون در الگوی ترکیبی و از آزمون های یکپارچه در الگوی تحلیلی می

د زبان، نیز برای سنجش توانش ارتباطی و زبانشناختی در پیوستار برنامۀ درسی از ساختاری تا های کلاسی استعداگردد و آزمون می

 شود.برده می محتوا محور به کار

های برشناختی، برای ارزیابی تشخیصی، از ها، از آزمونهای مهارت برای ارزیابی مهارتمحور، از آزمونمهارت  ۀ همچنین در برنام

پاسخ، برای اهداف بالای ارزشیابی  های تشریحی گستردهتوان استفاده کرد. از آزمونی ارزیابی تکوینی میهای پیشرفت، براآزمون

پاسخ، های کوتهپاسخ، برای اهداف پایین مانند دانستن، فهمیدن و به کار بستن، از آزمون  مانند تحلیل، ترکیب و ارزیابی و از محدود

های  شود. آزمون عینی نیز برای اهداف تشخیصی و آزمونلامت، عبارت تا جمله استفاده میهایی در حد عدد، عبرای یادآوری پاسخ

 های گوناگون قابل استفاده است.ها و مهارترود که در برنامهتشریحی برای اهداف یادآوری به کار می

های خرد و کلان بوده و انواع  ندۀ حوزههای چهارگانه مانند خواندن، نوشتاری، گفتاری و شنیداری نیز در برگیرهای مهارتآزمون

های معلم ساخته یا معیار شده، کتبی یا شفاهی گیرد. همچنین آزمونمتفاوتی از فشرده تا گسترده و از واکنشی تا تعاملی را در بر می

تواند  در مراکز آزفا می  سازیهای آزمونو فردی یا گروهی از نظر شیوۀ اجرا از انواع دیگر است. قابل ذکر است که الگوها و شیوه

 از طریق پرسشنامۀ نیمه ساختارمند و غیرساختارمند کشف گردد.  

 

 ( Patterns and Methods of Teaching) های تدریسالگوها و روش  5 -2

مدرسان های مغفول  های آزاد نیز برجسته است؛ بسیاری از تجربهها و گزارش داری نقش روایتدر بررسی شیوۀ تدریس و کلاس 

ها و الگوهای تدریس امروزی در آنها وجود ندارد، ممکن است بسیار موفق و  آموزش زبان فارسی، که حتی نام و نشانی از روش 
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که    طوری  توان به دست آورد بههای تدریس را از طریق پرسشنامۀ نیمه ساختارمند میموثر باشد. البته استفاده از رویکردها و روش

ها نظر خود را نیز بنویسد یا یک روش و الگوی خاصی ها، الگوها و مهارتثیرگذاری شیوهأبه طور کوتاه دربارۀ ت  تواندکه مدرس می

 برای تدریس خط یا آواها توصیه کند. را مثلاً

 داری در ذیل ارایه می گردد: به طور کلی برخی متغیرهای بالقوۀ الگوها و روش های تدریس و کلاس 

 ( Grammar Translation Methodروش دستور ترجمه )

 ( Audiolinguial Methodروش گوشی زبانی )

 (Direct and Communicative Methodروش ارتباطی و مستقیم )

 ( Silent Methodروش سکوت )

 ( Suggestepedia Methodروش سجستپیدیا )

رود و با برنامۀ درسی ساختاری دستوری به کار میروش دستور ترجمه برای تدریس ترجمه و روش گوشی زبانی برای الگوهای ثابت  

های واقعی، تعاملی و جهت تقویت محور هماهنگی دارد. همچنین از روش ارتباطی و مستقیم برای فعالیتو در مواردی مهارت

روش مشاورۀ  مفهومی مناسب است. از  محور و نقشیهای درسی موقعیتی، تکلیفشود و برای برنامهتوانش ارتباطی استفاده می

توان در تدریس مهارت شنیداری استفاده کرد که در  گروهی نیز برای مهارت گفتاری و نوشتاری و از روش پاسخ کامل عملی، می

از روش سکوت میآموز در تعاملی بیآن زبان یادگیری زبان می پردازد. همچنین  به  توانایی تعامل و  واسطه  برای تقویت  توان 

آورند، این روش نیز برای که با سکوت معلم، زبان آموزان فرصت ابراز بیشتری به دست می  ستفاده کرد زیراآموزان اخلاقیت زبان

 مفهومی مناسب است.  محور و نقشیهای موقعیتی، تکلیفبرنامه 

ی نیز دست های عمومی تدریس مدرسان در آموزش زبان فارس توان به الگوها و روش پژوهی، میبا استفاده از کدگذاری و روایت

ها در آن مشخص بندی کرده است که روابط الگوها و روش ها را به صورت ذیل طبقه( این الگوها و روش 1398یافت. فقیری )

های مناسب برای تدوین  های درسی آزفا کدامند و روش های مدرسان نشان خواهد داد که وضعیت کنونی روش است. بررسی روایت

 ه باید باشد. های آینده چگونو تألیف کتاب

 
 ( 106-86: 1398)فقیری، 

 

 (:  Instructional Designطراحی آموزشی )  6 -2
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طور پویا به فراگیری جذاب   شود که به ها و فرآوردهای مجازی و واقعی گفته میطراحی آموزشی به طراحی، تدوین و توسعۀ تجربه

آموزشی، طراحی آموزشی عبارتست از: نظریه و  کنش طراحی، توسعه، کاربرد، و مؤثر بینجامد. از نظر انجمن تکنولوژی و ارتباطات  

یادگیری منابع  ارزیابی فرایندها و  این  .مدیریت و  نیازسنجی، هدفگذاری و سازماندهی، مدیریت و از  آموزشی فرایند  رو، طراحی 

 ( 19: 1398)فقیری،  .شودارزیابی است که به یادگیری مطلوب و مؤثر منجر می

نشانگر راهبردها و راهکارهای مختلف مؤلفان در تدوین   وهای آزفا، هدف دیگر این طرح  سی الگوهای طراحی آموزشی در کتاببرر

ریزی درسی، برنامۀ درسی، کل کتاب و طرح درس مدرسان قابل بازیابی است. از . این الگوها نیز در برنامهاستمتون درسی آزفا  

های آزفا توان الگوهای مؤثر را از نامؤثر بازشناخت و برای طراحی دوبارۀ کتابهای مدرسان می ها و گزارشطریق کدگذاری روایت 

های ای از الگوهای طراحی آموزشی را در »کتاب معلم« مطرح کرده و برای قسمت( مجموعه1398از آنها استفاده کرد. فقیری )

ت. بررسی وضعیت آزفا نشان خواهد داد که الگوهای به کاربرده شده  بندی کرده اسآغازی، میانی و پایانی طرح درس، آنها را طبقه

 تر و مؤثرتر خواهد بود. های آینده مناسبهای آزفا کدامند و چه الگوهایی برای تدوین کتابدر کتاب

 ( 1986. الگوی نیرک و گاستافسن )11 ( 1987. الگوی کلر )1

 ( 1980. الگوی جرلاچ و الی )12        ( 1983. الگوی رایگلوث )2

 ( 1988. الگوی طراحی وارونه )13 ( 1989. الگوی کولینز و همکاران ) 3       

 (1937. الگوی مریل )14        ( 2002. الگوی ون مرینبوئر و همکاران )4

 ( 1958. الگوی گرِل)15 (1998. الگوی کمپ و همکاران )5

 ( 1993. الگوی مولر )16 ( 1997گلاسگو ). الگوی سیلز و 6

 ( 1992. الگوی مایر )17 ( 2005. الگوی دیک و کری )7

 ADDIE (1975 ). الگوی 18 ( 1970. الگوی گانیه و بریگز )8

 ( 1956. الگوی بنجامین بلوم )19 ( 1988. الگوی هنفین و پک )9

 ( 1990لندِز ). الگوی بایبی و 20 ( 1977. الگوی هینیچ و همکاران )10

 ( 40-20: 1398)فقیری، 

 

 (: Classroom Managementمدیریت کلاس )   7 -2

های معلم در کلاس درس مربوط است و شیوۀ تعامل و ارتباط وی را با فراگیران نشان  داری یا مدیریت کلاس به مهارتکلاس 

های داری را استخراج کرد و کتابالگو و سبک مؤثر کلاس توان  های معلمان آزفا، میدهد. با بررسی این موضوع در روایتمی

بندی کرده است؛ از این ( این موارد را طبقه1398های بهتر تدوین نمود. فقیری )آینده را تا حد امکان بر اساس الگوها و سبک

 تدریس مؤلفان آزفا استفاده کرد.  ساختارمند برای بررسی چگونگی های نیمهتوان به عنوان متغیرهای بالقوه در پرسشنامهموارد می
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 (: Scenarios of Teachingسناریوهای تدریس )  8 -2

های تدریس و مدیریت کلاس متفاوت است؛ روش   دهد کهو نشان میشیوۀ اجرای معلم در کلاس درس است    ،سناریوی تدریس

است و کلاس بر گفتگو استوار است. همچنین سناریوی دهد که معلم خیلی منعطف  نشان می  1ای برای مثال سناریوی رودخانه

گفتگو و پرسش و پاسخ بیشتر   3محور است.  در سناریوی سینوسی دهد که کلاس خشک و غیرمنعطف و معلمنشان می  2خطی 

 
1- Meandering  
2- Linear  
3- Non-linear  
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  ی سازی برای آموزش زبان فارسی )آزفا(: با رویکرد پژوهش کیفپردازی و مدل نظریه /فقیری

 

 

،  2نفجاری بندی کند. در سناریوی اشود که معلم مطالب را به صورت علمی طبقهزمانی استفاده می  1ای شود. سناریوی شاخهمی

نیز یک مطلب را تا عمق    3کند. در سناریوی حلزونی زند و نظم و ترتیب خاصی را رعایت نمیگو حرف میمعلم مثل یک بداهه

می اختصاص میبررسی  بدان  را  بیشتر وقت کلاس  و  این سناریونماید  از  آگاهی  توانمند میدهد.  را  معلم  مثل یک ها  تا  سازد 

 س عمل کند. کارگردان و بازیگر در کلا

کنند.  های مؤلفان و مدرسان آزفا نشان خواهد داد که به کدام سناریو بیشتر تمایل دارند یا در کلاس استفاده می بررسی روایت 

( کاربردهای هر یک از آنها را بررسی کرده و بر این باور است که گرچه سناریو بیشتر به حرکت معلم در کلاس  1398فقیری )

تواند نقش مؤثری ایفا کند و رویکرد معلمان را به سناریوی های  آزفا می  های آیندۀر طراحی و تدوین کتابدرس مربوط است، د

 ای تغییر دهد. نوین مثل رودخانه

 
 

 

 گیرینتیجه -3

الگوهای سنجش ها و  ریزی درسی مراکز آموزش زبان فارسی به دست دهد؛ شیوهتواند اطلاعاتی از برنامههای این طرح مییافته

و ارزشیابی آنان را روشن کند، دربارۀ نوع غالب برنامۀ درسی و چیستی و چگونگی طراحی و تدوین مواد درسی، مدیریت کلاس،  

و تجربیات تدریس و مهارت  به دست دهد و شیوه ها  ... اطلاعاتی  آموزشی و  بیان کند. شیوۀ سناریوهای  نیز  را  های مدرسان 

پردازی نیز، دو رویکرد قیاسی  ر مبنای سه روش ساختارمند، نیمه ساختارمند و غیرساختارمند است. در نظریهگردآوری این اطلاعات ب

ها و و استقرایی در آن با یکدیگر تلفیق می گردند. نتایج نهایی طرح زمینه ایجاد مدلی مدون برای آزفا را بر اساس نظرات، دیدگاه

 کند. ریزی آن ایجاد میافقی نوین در برنامه  رویکردهای موجود و مطلوب فراهم آورده و
 

 

 
1- Branching  
2- Explosive  
3- Spiral  
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